1. Ideas Principales

Las ldeas Principales hacia las que se podrian orientar las preguntas realizadas por los alumnos tras la
lectura de la novela son las siguientes:

. Argumentacion

. La comunidad de investigacion

. Fines y medios

. Legitimidad del orden

. Justicia

. Desigualdades, discriminacion, solidaridad
. La educacion

. La apariencia fisica
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Capitulo I

1. ARGUMENTACION

Este capitulo ofrece muchas oportunidades para trabajar casi todas las destrezas relativas al

razonamiento y la argumentacién, partiendo precisamente de clamorosas falacias.

1.

Razonamiento inductivo y sus limites: se abordan en este capitulo varios ejemplos de razo-
namiento inductivo y también de sus limitaciones, bajo la forma de abusivas generalizacio-
nes. Ello da pie a una reflexién sobre la imposibilidad de verificar jamds una proposicién
general en un conjunto ilimitado: nadie podrd jamds verificar que todos los limones son
amarillos. Y tampoco parece que un caso en contra pueda falsar una proposicién general;
en lugar de eso se recurre al socorrido tépico de “la excepcidn que justifica la regla”:

—Todos los de los pisos de realojo crean problemas.

— Todas las maderas flotan.

—Todos los que visitan el museo son japoneses.

— Todos los espafioles emigrantes son potenciales ladrones de toallas en los hoteles.
—Todos los que fueron a la excursién de Navacerrada son potenciales ladrones de los prismdticos de

Quique.

. Razonamiento deductivo (vdlido e invélido). Las generalizaciones abusivas dan pie a malos

razonamientos porque se apoyan en premisas universales falsas. Pero no es ése el dnico error
de razonamiento que existe en el capitulo. Mds o menos explicitas aparecen inferencias for-
malmente invdlidas. En efecto, aunque fuese verdad la premisa “todos los de piso de realo-
jo generan conflictos”, del hecho de que se produzca un conflicto (el robo de la cazadora) no
se infiere que haya tenido que ser producido por alguien de un piso de realojo. Y, natural-
mente, aunque eso dltimo fuese verdad, de ahi no se infiere que haya tenido que ser preci-
samente Manolo. Aunque los juicios de la forma “todos los x son y” no son en general rever-
sibles, Gerardo asf lo sugiere cuando dice “todo esto (los conflictos) pasa desde que vienen
al instituto los de los pisos de realojo”.

También encontramos aqui ejemplos de razonamiento analégico. En efecto, se establecen
analogfas entre
— Los de los pisos de realojo y los emigrantes espafioles en Suiza.

— Los de los pisos de realojo y los que fueron a la excursién a Navacerrada.
— Limites en los procedimientos de la policfa y limites en los procedimientos de jefatura de estudios.

. La correccién formal de nuestros razonamientos no garantiza ni mucho menos la verdad

de nuestros enunciados. En el capitulo hay pasajes que permiten establecer diferencias con-
ceptuales entre indicios y pruebas, buenas razones y prejuicios..., es decir, determinar todas
aquellas condiciones que sirven para fundar una verdad empirica:

Existen indicios que hacen a Manolo sospechoso: partes de incidencias, haber estado en un

grupo donde hubo un hurto... Pero el cardcter probatorio de dichos indicios queda en entre-

dicho cuando se establecen contraejemplos: Gerardo también tiene partes y Ernesto también

estuvo en otra excursién donde hubo otro hurto. En realidad, el uso retérico de tales indicios

por parte de Ernesto y Gerardo sélo trata de producir en el oyente, por efecto acumulativo,

una presuncién de culpabilidad; es la conocida falacia del argumento “ad hominem”. En tanto
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que la incisiva réplica de Irene y Felipe podria considerarse una especie de argumentacién reté-
rica del “tu quoque”. El andlisis de tales falacias nos llevan a la distincién entre puros prejui-

cios y buenas razones.

5. Precisamente, para esgrimir buenas razones, es importante saber anticipar consecuencias:
por ejemplo, intentar determinar las consecuencias de liarse a golpes con los sospechosos de un
delito o con los culpables de un delito (con pruebas irrefutables),prever las consecuencias de que
los que cometan un robo no reciban un castigo, calcular las consecuencias de culpar a alguien sin
pruebas... En este sentido, las reflexiones finales de Felipe y de Irene son muy interesantes; plan-

tean el problema, que queda abierto.

De todo lo dicho se desprende que los protagonistas de nuestra historia distan mucho de razo-
nar y argumentar de un modo riguroso. Hoy tendemos a identificar racionalidad con método
cientifico. Ahora bien, el propio método cientifico ha sido objeto de reflexién a lo largo de la his-
toria del pensamiento. En la modernidad acabé entendiéndose como tal un método inductivo y
experimental, segtin el cual el conocimiento se construye apoydndose en los datos improblemdti-

COs que nuestra experiencia perceptiva nos proporciona.

Desde luego, el razonamiento inductivo es necesario para funcionar en nuestra vida prdctica y en
la ciencia también; pero no es infalible: ni los datos puros son tales, ni la verificacién y/o falsacién
definitivas que se apoyen en dichos datos son posibles. El andlisis de conflictos cotidianos y de sus
posibles causas como el que se presenta en este capitulo nos permite asomarnos a esta complejidad.

2. LA COMUNIDAD DE INVESTIGACION

Este primer capitulo nos muestra cémo las actitudes y los procedimientos no son precisamente
los mds adecuados para investigar un asunto en comunidad: en primer lugar es muy dificil inves-
tigar cuando algo nos llega tan de cerca y el robo ha impactado mucho a todos. En segundo lugar,
el Jefe de Estudios no recurre a una investigacién, sino a la autoridad e incluso a amenazas y cas-
tigos aunque, desde luego, no a la fuerza ni a la violencia para encontrar al culpable. Por otro lado,

Ernesto y Gerardo sf recurren a la fuerza y a la violencia para encontrar al culpable.

Sélo al final se entabla un didlogo que hace algtin leve progreso aunque muy limitado. En todo
caso se podria plantear en este capitulo qué carencias manifiesta aqui este didlogo, qué falta para
que llegue a ser comunidad de investigacién. Pero evidentemente, este tema dard mucho mds
juego en capitulos posteriores.

3. FINES Y MEDIOS

Encontramos aqui diversas posiciones. Por un lado, Ernesto y Gerardo representarfan una posi-
cién maquiavélica: el fin justifica los medios. Segun ellos estd justificada la violencia para descubrir
al autor de un robo. Obviamente, la violencia no es deseable pero la consideran moralmente admi-
sible como un medio adecuado para un fin que consideramos bueno. Puesto que existen fines bue-

nos en s{ mismos, es bueno alcanzarlos aunque sea a costa de medios incompatibles con esos fines.

Segtin el pragmatismo no existe el fin tltimo, como no existe el bien en si ni la verdad en si;

todos los fines son provisionales y estdn sujetos a revisidn; pero siempre los medios que utiliza-
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mos deben ser coherentes con los fines que provisionalmente hemos establecido. Mds en esta linea
estd la renuncia del Jefe de Estudios a tomar medidas de fuerza y a recurrir a la violencia (aunque
su posicién es muy limitada, puesto que amenaza con castigos colectivos, por ejemplo). Mucho
mds brillante es la reflexién de Irene que enlaza el problema con la anticipacién de consecuen-

cias: ;qué es peor: quedarse sin cazadora o sentirse acusado por todos cada vez que sucede algo?

4. LEGITIMIDAD DEL ORDEN

JTenemos derecho a imponer un orden determinado? ;Quién tiene derecho? ;El jefe de estu-
dios? ;La policfa? ;El mds fuerte? ;La comunidad toda? ;Alguien que represente a la comunidad?
;Quién puede representar a la comunidad?

Podria plantearse en este capitulo si tendria derecho el Jefe de Estudios a poner orden y a des-
cubrir al autor del robo sin reparar en medios. También si tendrian derecho a hacerlo Ernesto o
Gerardo. Y, sobre todo, serfa interesante derivar la reflexién hacia la legitimidad de los medios
utilizados para poner orden. Pero este tema queda en este primer capitulo bastante en el aire. Se

abordard de nuevo en capitulos posteriores.

5. DEMOCRACIA

Encontramos en este capitulo una situacién idénea para reflexionar sobre las normas y las
medidas a tomar con aquéllos que no las cumplen en una democracia. Es evidente que en el
Antiguo Régimen el monarca, o bien el director-jefe de estudios-profesores, tendrfan derecho a
tomarse la justicia por su mano. Sobre todo porque las leyes son las que son por decisién de los
gobernantes y los gobernados lo que tienen que hacer es acatarlas y obedecer. Pero en el capitulo
se plantea incluso algo mds: alguna persona particular podria considerarse legitimada a tomarse
la justicia por su mano si considera que se ha producido una injusticia, y ello nos lleva a refle-

xionar sobre el concepto de justicia.

6. LA JUSTICIA

Este capitulo puede proporcionar un primer acercamiento al tema de la justicia, que serd abor-
dado con mucha mds profundidad en capitulos posteriores. ; Tenemos derecho a tomarnos la jus-
ticia por nuestra mano cuando somos agraviados o se vulneran nuestros derechos? ;Y si los agra-
viados son amigos nuestros, tenemos el derecho y o el deber de intervenir? ;Y si los agraviados
son desconocidos, tenemos el derecho y/o el deber de intervenir?

Puede plantearse si Ernesto y Gerardo tienen derecho a intervenir para defender a Norberto.
Si Antonio, Irene o Felipe tienen derecho a defender a Manolo; en qué circunstancias si y en qué
circunstancias no. Qué medios pueden utilizar y cudles no. También puede plantearse el modo
de hacer justicia del Jefe de Estudios, de la policia... y su legitimidad.

7. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

En este capitulo vemos desigualdades grandes en el origen social de los alumnos del instituto.

Algunos viven incluso en un barrio de viviendas de realojo. Pero tampoco los demds tienen una
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situacién uniforme: Felipe ha sido emigrante en Suiza y padecié alli la marginacién que sufrian los
espafioles, la madre de Norberto tiene que hacer horas extras cosiendo para poder comprar una
cazadora a su hijo, algunas actividades extraescolares (la excursién a Navacerrada, por ejemplo)

las pueden pagar unos si y otros no...

Y no sélo hay desigualdades sociales y econémicas: también encontramos desigualdades en el
éxito académico de los alumnos: algunos han promocionado por imperativo legal. Incluso en el
aspecto fisico: Irene es descalificada por estar gorda y se la llama “vaca” (falacia ad hominem)

Estamos ante la actitud mds nefasta que podamos tomar ante la diversidad. Los estereotipos y
los prejuicios sobre determinados colectivos muestran defectos en nuestro razonamiento, si; pero,
ademds, muestran una faceta de nuestros sentimientos que resultarfa bastante dificil de confesar

explicitamente.

8. LA EDUCACION
El tema de la educacién saldrd recurrentemente a lo largo de toda la novela.

En este capitulo se pueden plantear preguntas sobre si la escuela responde a las necesidades de
todos o para qué vamos a la escuela; si la educacion es para los que se la merecen o si es para todos;
quién “merece” mds educacién: los listos, que suelen ser los beneficiarios de las becas en cuanto ter-
mina la ensefianza obligatoria, o los m4s torpes y los que mds dificultades tengan. También se

pueden plantear las consecuencias de la promocién por imperativo legal.

9. LA APARIENCIA FISICA

En este capitulo sale el tema de la apariencia fisica en relacién sobre todo con los insultos y las
ofensas: Ernesto llama a Irene vaca y gorda. Por supuesto, la razén de su enfado es otra. ;No es muy
frecuente que, cuando no estamos de acuerdo con alguien o lo que alguien dice o hace no nos gusta,
intentemos humillarle haciendo alguna referencia a su aspecto? Por supuesto, la apariencia fisica de
esa persona no es lo que nos molesta o no nos gusta, pero utilizamos eso para ensafiarnos. ;Es 16gi-
camente correcto disentir con lo que una persona dice o hace aludiendo a su aspecto fisico? ;Es
moralmente correcto disentir con lo que una persona dice o hace aludiendo a su aspecto fisico?

10. LOS SENTIMIENTOS

Todos los seres humanos tenemos sentimientos. No tenerlos serfa peligroso socialmente: si no
podemos conmovernos ante la desgracia o ante la injusticia, dificilmente podremos ser buenas
personas; probablemente serfamos una especie de bestias dotadas de inteligencia, lo cual nos harfa
probablemente mds peligrosos. Un ingrediente fundamental en la dimensién moral de las perso-
nas son precisamente los sentimientos. De ahi que el crecimiento moral de las personas requiera

una adecuada gestién de sus sentimientos (aunque, por supuesto, no requiere sélo eso).

Nuestros sentimientos de mayor relevancia moral tienen una doble direccién: hacia nosotros
mismos y hacia los demds. Si no tenemos una cierta autoestima, dificilmente podremos compa-
decernos de los demds, ponernos en su lugar, solidarizarnos con lo que ellos sienten. Precisamente
en el capitulo Felipe experimenta un sentimiento de méxima empatia o identificacién con el otro

cuando dice “yo también soy uno de los pisos de realojo”.
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En el capitulo surgen los sentimientos en diversos momentos:

— Compasién de Felipe y de Irene.
— Miedo de Manolo.

— Ira en Ernesto o Gerardo.

— Valor en Irene y en Felipe.

11. PELEAS, VIOLENCIA

En este capitulo sale el tema de la violencia como procedimiento para afrontar un conflicto.
Mientras que Ernesto o Gerardo consideran que es el mejor procedimiento posible y que, si la poli-
cfa, jefatura de estudios o la autoridad, utilizaran este método, nos irfa mejor a todos, otros ven algu-
nas consecuencias del uso de la violencia. Serfa bueno que la reflexién llevara a analizar las implica-
ciones, las consecuencias y la eficacia o ineficacia del uso de la violencia en determinados casos. Es
un tema que continda en el capitulo siguiente y que estd presente en toda la novela.

También puede dirigirse la reflexién hacia el sentido de la violencia: puede ser violencia fisica o
una violencia de otro tipo, como la vulneracién de uno de nuestros derechos. El pufietazo recibido
por Manolo es violencia, pero también es violencia que a uno le roben, que a uno no le presupon-
gan la inocencia... Es muy interesante la reflexién final de Irene cuando se plantea qué es peor, si que

le supongan a uno culpable de todo o quedarse sin cazadora.
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Capitulo II

1. ARGUMENTACION

A diferencia del capitulo I, donde se aborda la argumentacién como tema explicito, de lo que
se trata ahora es de que se convierta en el procedimiento para abordar ciertas cuestiones.. El pro-
fesor podria preguntar si estamos en algtin caso ante una generalizacién precipitada, puede pre-
guntar por las consecuencias de una determinada actitud, por los supuestos implicitos de algu-
nas informaciones... y, por supuesto, esperar que sean finalmente ellos los que introduzcan estos
elementos en el didlogo. También puede surgir la diferencia entre razones y excusas en los moti-
vos de la tutora para negarse a colaborar con ellos en el viaje. Y también podria trabajarse el razo-
namiento condicional, sobre todo aplicado a las relaciones fines-medios y a las relaciones causas-

consecuencias.

2. FINES Y MEDIOS

Este capitulo puede dar juego para profundizar en las relaciones entre medios y fines. ;El fin
de mantener el orden justifica el uso de un medio como castigar a alguien, incluso sin tener la
absoluta seguridad de que sea culpable? ;Pueden los educadores aplicar castigos colectivos como
medio para mantener el orden? ;Pueden aplicar la violencia como medio para resolver conflictos,
robos...? ;Qué consecuencias trae el uso de medios incompatibles con los fines que decimos que

queremos conseguir?

También es muy sugerente la reflexién sobre los castigos y su finalidad. ;Para qué se impone un
castigo? ;Para que “sufra” el que cometié una infraccién? ;Para que el culpable tome conciencia de
lo que hizo mal y modifique su actitud en el futuro? ;Para que alguien (a veces mds personas de las
que cometieron el delito) sufra alguna penalizacidn severa de modo que todos vean que los deli-

tos no quedan impunes?

3. LEGITIMIDAD DEL ORDEN

A la reflexidn del capitulo anterior, que sigue presente en éste (y no repetimos ahora), se afia-

den nuevas dimensiones:

Puede plantearse la legitimidad del procedimiento para mantener el orden. Puede plantearse
también el procedimiento por el que se ha establecido un determinado orden en un caso concre-
to. Y podemos plantearnos la finalidad de la ley, de un orden establecido: ;Podemos vivir sin leyes?
JTenemos las mejores leyes posibles? ;Quién tiene que decidir cudles son las mejores normas posi-

bles: la autoridad, quienes elijamos entre todos, todos los ciudadanos...?

También pueden surgir otros problemas: ;qué se puede hacer con los delincuentes? ;Tienen

derechos los delincuentes? ; Tiene derecho la comunidad a protegerse de los delincuentes?
¢
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4. DEMOCRACIA

La legitimidad de las normas puede conducirnos a la naturaleza del régimen politico, a la dis-
tinta fundamentacidn de las leyes y de las sanciones en los sistemas dictatoriales, en las democra-
cias formales y en las democracias auténticas. Parece obvio que ya nadie vaya a defender explici-
tamente las dictaduras. Pero demasiadas veces se justifica esa pantomima de democracia en la que
los ciudadanos votan y luego delegan la toma de decisiones en expertos, que para eso estdn pre-
parados. Es muy fdcil descubrir a Pinochet; mds dificil resulta descubrir el fondo de todos los cam-
peones de la democracia que niegan la transmisién de la informacién a la ciudadania por razones
de seguridad, o porque las decisiones competen a los expertos, a los que ocupan un cargo o asu-
men una funcién... Y hasta pueden considerar una ofensa que los ciudadanos reivindiquen la
transmisién de esa informacién y su participacién en la toma de decisiones, pero con toda la infor-
macién disponible, claro. No poner limites a la libertad individual es un riesgo para la democra-
cia. Pero la falta de transmisién de toda la informacién o la delegacién en la toma de decisiones es
otro riesgo de mayor calibre para la auténtica democracia. Y la auténtica democracia no puede
serlo sin ser universal; sin abarcar a todos los seres humanos; no a los de una polis, a los de una
nacién, a los de un género, a los expertos... el proyecto democrdtico en el siglo XXI es necesaria-
mente supranacional y universal.

5. LA JUSTICIA

Es posible que salgan preguntas en este capitulo sobre la justicia; y también preguntas a partir
de las cuales podamos conducir el didlogo hacia la justicia. Puede surgir el tema de quién estd
autorizado para imponer justicia: un individuo, la autoridad competente, un grupo... También
puede plantearse el problema de los procedimientos utilizados para imponer justicia, la relacién
entre la justicia y la ley. Podemos avanzar en la discusién: ;Todo lo que es legal es justo? ;Todo lo
que ha sido legal a lo largo de la historia ha sido justo? ;Todo lo que es legal en un pais democrd-
tico es justo?

Otras cuestiones quc pueden aparecer:

- La relacién entre castigos y justicia. Fin del castigo. Eficacia del castigo para el fin esta-
blecido.

- Los derechos de las personas. En particular, el derecho de una persona a que nadie
vulnere sus derechos.

- Los derechos de los delincuentes (personas).

Finalmente, también puede salir el tema de si es justicia dar a todos por igual, dar a cada uno
lo que se merece (ello nos lleva plantear los criterios en funcién de los cuales decidimos lo que

merece cada uno), dar mds a quien mds carencias tiene...

6. LA EDUCACION

Este es un capitulo que puede dar mucho juego sobre la educacién. ;Quién tiene derecho a
decidir: los alumnos o los profesores? ;Deben los alumnos obedecer siempre, algunas veces, nunca?
:Los profesores tienen derecho a mandar/decidir porque son profesores y no deben dar cuentas;
porque tienen buenas razones para decidir lo que hacen y las hacen explicitas; porque estdn mds
preparados y ya decidirdn los alumnos cuando estén preparados...?
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Se puede plantear qué diferencias hay entre una instruccién y una formacién integral de las per-
sonas; si el propésito de la escuela es/debe ser mantener el orden en la escuela/el orden establecido
en la sociedad o si pretendemos reconsiderar la legitimidad del orden en las clases y en la sociedad...

someternos al orden vigente o interpretar la realidad para tomar partido, actuar y transformarla.

7. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

En este capitulo vemos desigualdades ya en el aspecto de las personas. Olga tiene una imagen
estupenda, dedica mucho tiempo a cuidarla y desprecia a los que no tienen un fisico agraciado o
no se cuidan y arreglan debidamente.

Pero donde se aborda de verdad la diversidad es en las reflexiones y en las actitudes de Antonio
y de Manolo. Manolo sabe perfectamente que él y los que son como él son perdedores; acaso
pudieran ganar la pelea, pero al final, serfan ellos los que mds tendrian que perder. Los otros lle-
van un as en la manga: son hijos de familias bien e, incluso, Gerardo es hijo de un policia. Sia él
le dan un pufetazo, a nadie le importard. Si se lo dan a otro, la cosa no quedard igual. A él le toca
perder en todos los casos: si recibe el golpe, se queda con él; si lo da, recibird una respuesta mds
traumdtica. Antonio piensa que ellos tienen razén, puesto que los otros han pegado primero. Pero
Manolo sabe muy bien que no es cuestién de tener razén o no; es cuestién de que algunos siem-
pre van a perder. Su renuncia a la violencia ni siquiera viene motivada porque considere que no es
buena; se trata sélo de una cuestién prictica. El se sabe perdedor a largo plazo, incluso aunque

ahora pudiera ganar la pelea.

Antonio también ha padecido la marginacién. El es gitano, pero observa que las victimas de esa
discriminacién no son sélo los gitanos. “No habian hecho mds que machacarle desde que habian
llegado al barrio, y en general, lo mismo les habia ocurrido a los otros chicos de los pisos de rea-

lojo; incluso a los que eran payos como Manolo”.

No obstante, Antonio también se da cuenta de que no todos son iguales; él ha percibido cémo

Clara es diferente, le trata como a los demds, le considera...

Puede surgir aqui la reflexién de qué pueden hacer los marginados, los discriminados. Por
supuesto, la salida mds inmediata, incluso la mds cémoda, es la violencia. Si a mi me pegan, yo
pego. Evidentemente, les pasardn factura (y a otros no) pero, puestos a perder, perder pegando.
Y otra opcidén: renunciar a la violencia puede tener dos vertientes. Se puede renunciar a la vio-
lencia porque se sabe que, en dltimo término, siempre se pierde (Manolo) o se puede renunciar a
la violencia para no caer en una espiral que nada bueno puede traer para nadie. La cuestién es:

stienen los marginados derecho a vengarse del mundo y de la marginacién que padecen?

8. LA APARIENCIA FISICA

La apariencia fisica vuelve a salir en este capitulo. En primer lugar, encontramos la descrip-
cién de Olga. No sélo tiene un tipazo; ademds estd muy pendiente de cuidar mucho su vestua-
rio. Incluso desprecia a los que son feos, no se cuidan ni viven pendientes de su aspecto. También
aparece la imagen de Belén, muy sencilla y natural, pero sin duda agradable y adecuada a su pro-
pia forma de ser. Finalmente encontramos la impecable indumentaria de Raquel, la tutora, tam-

bién muy acorde con su estricto cardcter.
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La apariencia fisica hace referencia en este capitulo al valor de la imagen y al valor de las per-

sonas. Probablemente las preguntas se dirijan en esa direccion.

9. LOS SENTIMIENTOS

Ya decfamos en el capitulo anterior que los sentimientos de relevancia moral tienen una doble
direccién: hacia uno mismo (autoestima) y hacia los demds (compasién). Es crucial en este capi-
tulo el contraste entre las diversas actitudes de los profesores en relacién al sentimiento bdsico de
la compasién, no en el sentido de la caridad, sino en sentido de considerar al otro como un igual,
como a uno mismo; no puede sernos indiferente su sufrimiento, no puede sernos indiferente lo
que piense (aunque si tengamos derecho a estar en desacuerdo). El bien comtin no puede justifi-
car que se violenten los derechos de ningin individuo.

También vemos el desprecio de Olga hacia lo que dicen sus amigas e incluso hacia ellas mismas.
La ira de Antonio o de Gerardo ante la inminente pelea. El modo en que Manolo valora todas
las implicaciones y consecuencias de la pelea y retiene su inclinacién inmediata, su deseo inme-
diato, pensando mds en el largo plazo y en las consecuencias posibles. La ira de Clara ante las bar-
baridades que oye en las clases de ética. La compasién de Clara o de Irene...

10. PELEAS

Vuelve a plantearse aqui el tema de la violencia y de las peleas como procedimiento para resol-
ver conflictos.

Podria derivarse la reflexion hacia las consecuencias de la violencia y/o de las peleas: ;Resuelven
de verdad los conflictos? ;Sirvié el pufietazo de Manolo para encontrar la cazadora en el capitulo

anterior? ;Servirfa la pelea en este capitulo para encontrarla?

También puede derivarse la discusién hacia la espiral de violencia: si me quitan algo, tengo derecho
a defenderme; si me han pegado a mi, tengo derecho a pegar yo, etc. En este caso, cudl es de verdad la
finalidad perseguida: la justicia o la venganza; porque habrd que evaluar cudles son las consecuencias
que trae consigo realmente y ver si son acordes con la finalidad que decimos pretender.

11. OCIO, DIVERTIRSE, DROGAS

Seguramente se plantee aqui el abuso del alcohol y otros tipos de drogas en el ocio de los jéve-
nes y la necesidad de beber para divertirse.

;Por qué empezamos a consumir cualquier droga (entre ellas, el alcohol)? Porque nos gusta,
para no ser menos que los demds, para parecer mayores, para sentirnos seguros...

sQué cosas de las que hacen los jévenes en su tiempo de ocio van asociadas al consumo de
alcohol y/o drogas? ;Qué cosas de las que hacen los jévenes en su tiempo de ocio no conllevan
consumo de alcohol? ;Realmente es mds divertido lo que hacemos consumiendo alcohol? ;Se te
ocurren cosas que de verdad te gusten y que no requieran consumir alcohol? ;Cudles son las con-
secuencias a largo plazo del consumo de alcohol?

Esta cuestién vuelve a tratarse con mayor profundidad en los capitulos finales de la novela.
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Capitulo III

1. ARGUMENTACION

Por supuesto, la argumentaciéon debe estar siempre presente como procedimiento; de lo que

se trata es de aprender a razonar mejor sobre cuestiones éticas.

No obstante, en este capitulo también se abordan explicitamente nuevos elementos relacio-

nados con la argumentacién:

Los supuestos implicitos en el modo de plantear los problemas, como dice Julio. Si nos plan-
teamos cémo podemos actuar con justicia ante una injusticia, estamos suponiendo que incluso
los que actiian injustamente merecen que se les trate con justicia. Se podria intentar buscar mds
ejemplos en los que al hacer una pregunta se estd dando algo por supuesto: ;Qué castigo debe
recibir un grupo en el que algo desaparezca? ;Qué cantidad de dinero deben pagar los que se retra-

sen en devolver libros de la biblioteca?...

También se aborda explicitamente de nuevo un tema que ya ha salido en los dos capitulos ante-
riores: las generalizaciones. Todos los moros, todos los gitanos, todos los de una raza determinada...

Incluso podrian salir de nuevo las analogfas. La madre de Norberto es como la madre de Ernesto
porque es espafiola. La madre de Norberto es como una mora porque las dos cosen los modelitos

de los jovenes que llevan ropa de marca y/o de las sefioras elegantes como la madre de Ernesto.

2. COMUNIDAD DE INVESTIGACION

En el capitulo se aborda directamente un modelo de comunidad de investigacién en una clase
de ética. Mds atin; encontramos incluso una evaluacién sobre el propio proceso del didlogo en
comunidad de investigacién. A pesar de que algunos afirmen que no se aprende nada y que pare-
ce que hablamos por no callar, al final se muestran varios progresos palpables en el modo de plan-

tear el problema y en nuestras conclusiones también.

Serfa un buen momento para intentar llevar a los alumnos a una reflexién explicita sobre las
actitudes deseables y las actitudes negativas en el didlogo en comunidad de investigacién y, si fuera
posible, sobre el propio proceso que ellos mismos hayan seguido en alguna de las sesiones que
hayan tenido en las clases de ética. También pueden compararse las caracteristicas de este didlogo

con las del que tiene lugar en el capitulo anterior.

3. FINES Y MEDIOS.

Casi todo el mundo dirfa que su finalidad cuando actda es la justicia. Incluso los que agreden
a otros dicen hacerlo por un fin justo; en el caso de Ernesto y Gerardo, para recuperar la cazado-
ra de Norberto.

El problema estd en que los medios que utilicemos para ello o bien puede que no lleven a ese
fin, o bien puede que incluso nos alejen de €l, lo cual serfa todavia mds grave. ;Qué pasa si, para

IESn" 8/ 35



Manual del Profesor

hacer justicia, utilizamos la fuerza? Ley del mds fuerte, no justicia. ;Qué pasa, si para hacer justi-

cia, damos a todos lo mismo?

Incluso es posible que salgan preguntas o bien que el profesor conduzca el didlogo hacia la
relacién entre el fin de la educacién y el medio de la comunidad de investigacién, adecuado a
determinadas finalidades educativas, que no a otras.

4. LEGITIMIDAD DEL ORDEN

La legitimidad del orden surge explicitamente e implicitamente en este capitulo en varios
lugares:

;Es legitimo un orden establecido que permite que algunas personas vivan en barrios como e

:Es legit den establecido q te que alg p b 1
de Manolo? ;Es legitimo el orden de la escuela que margina a los “malos estudiantes” como
Manolo, a los que se limita a promocionar por imperativo legal hasta que salen a los dieciséis afios
sin titular? ;Es legitimo un orden en el que hay colectivos marginales a los que ademds se culpa
de su marginacién?

¢Quién estd legitimado para imponer orden? ;Qué procedimientos son legitimos para esta-
blecer un orden? ;Qué sanciones pueden ser legitimas y bajo qué condiciones? ;Es legitimo un
orden que permite que haya trabajos muy mal pagados (los que cosen ropa de marca) mientras
los deportistas ganan lo que ganan por jugar?

5. DEMOCRACIA

Ya Solén vio la necesidad de evitar tanto la excesiva riqueza como la excesiva pobreza como
condicién de posibilidad de la democracia. La democracia sin un reparto adecuado de la riqueza
tanto dentro de una nacién como entre todos los pueblos de la Tierra es una quimera.
Evidentemente, entre los alumnos de la clase hay desigualdades sociales. Puede surgir la reflexién

sobre la relacién entre desigualdades y democracia.

6. JUSTICIA:

Comienza el capitulo ofreciéndonos algunas pinceladas sobre la situacién del barrio de Manolo,
de la familia de Manolo... A partir de ello Clara reflexiona sobre la imposibilidad de hacer justi-
cia dando a todos los mismo, puesto que algunos tienen muchas mds carencias que otros. De
nuevo se plantea aqui si es justo dar mds a los que mds lo necesitan, a los que mds lo merecen,...
(reflexién que probablemente haya surgido ya en capitulos anteriores). ;Puede alguien disfrutar
de sus derechos si nace en algtin contexto marginal? Seguramente todos consideramos que la colec-
tividad tiene derecho a neutralizar a los delincuentes, que vulneran nuestros derechos, para defen-
derse, pero, ;tendrfa la obligacién de garantizar a todos unos minimos sin los cuales no sélo es
mds probable que acaben siendo delincuentes, sino que, ademds, es seguro que no podrdn dis-
frutar de los derechos que tedricamente se les reconocen? (La madre de Norberto o los que cosen
nuestra ropa en el tercer mundo, por ejemplo).

Ya en la clase de ética surgen explicitamente diversos temas en relacién con la justicia:
¢Es necesario abordar con justicia incluso las injusticias? ;Qué procedimientos son legitimos
para imponer justicia? ;Qué relaciones se pueden establecer a veces entre justicia y venganza?
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7. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

Quiz4 sea este capitulo el lugar de toda la novela donde se aborde con mds profundidad la
diversidad, las desigualdades y el modo de afrontarlas: la marginacién o la solidaridad y la inte-

gracion.

Las desigualdades sociales son aqui patentes: mientras Manolo vive con su madre y con su her-
mano (su padre estd en la cdrcel) en un barrio de viviendas de realojo, Ernesto vive en un chalet
independiente con una piscina particular dentro de una urbanizacién privada, tiene un aparato
de televisién dltimo modelo y puede ver todos los canales de pago. Otros chicos viven en pisos

propios de una ciudad dormitorio, sin lujos, pero al menos dignos.

Hay desigualdades en los barrios: el padre de Manolo garantiza a Norberto que alli no le moles-

tardn ni los moros ni los gitanos.

También hay desigualdades en los colegios. Ernesto quiere ir al instituto porque no quiere lle-
var uniforme y porque ademds se siente un poco incémodo, como nuevo rico, entre los “pijos” que
puedan mirarle por encima del hombro. Pero el padre de Ernesto quiere llevarle a un colegio con-
certado porque “la clase de gente” con la que se mezclarfa allf su hijo no es la misma que “la clase
de gente” que va al instituto. No se trata de lo que vaya a aprender. Al final, la escuela, ademds de

unos conocimientos, nos transmite unas relaciones. El padre de Ernesto es muy consciente.

También surge el tema de la educacién como un elemento clasificador de los individuos y
determinante en su futuro éxito laboral y en el estatus social y econédmico de cada uno. La madre
de Norberto cose pantalones porque apenas fue al colegio y no sabe hacer otra cosa. Norberto se
plantea si los que no aprueben la ESO tendrdn que tener toda su vida un trabajo mal pagado y

poco reconocido como el de su madre.

Finalmente encontramos el “racismo” mds impresentable y menos defendible en el padre de
Ernesto: algunas razas no valen mds que para hacer trabajos rutinarios o para dar saltos con un
balén en la mano, algunos paises nunca tendrén empresas competitivas. Las cosas no parecen tan
claras a Norberto; los estereotipos y prejuicios que estdn en la base de los planteamientos de
Ernesto, de su padre y de Gerardo no pueden estar tan claros para alguien cuya madre puede tener
mds en comdn con las moras que trabajan para multinacionales de ropa de marca en el tercer

mundo que con la madre de Ernesto, que puede pasarse los dias de compras o en la peluquerfa.

Y asi desembocamos en las desigualdades no ya de los individuos, sino también de los colec-
tivos, de los grupos, de los paises, de las culturas. Si con la Revolucién Francesa y la Independencia
de los EEUU se reconocen tedricamente los derechos politicos y la igualdad ante la ley, los dere-
chos sociales que garanticen unos minimos, sin los cuales esos derechos politicos son absoluta-
mente indtiles, se conquistardn muy lentamente a lo largo de todo el siglo XIX y no serdn reco-
nocidos explicitamente hasta la Declaracién Universal de Derechos Humanos, ya en el siglo XX.
Pero todavia quedaba algo pendiente y que tiene mucho que ver con el tema de la diversidad y la
solidaridad: los derechos de los pueblos. Porque del mismo modo que los derechos no pueden
restringirse al dmbito de las naciones y es necesaria una estructura democrdtica supranacional,
tampoco pueden restringirse a los individuos. La condicién de posibilidad del desarrollo integral
de un ser humano y del ejercicio de sus derechos para por la integracién en una comunidad, en
una cultura... La diversidad de culturas también debe verse como una fuente de enriquecimiento
para todos y en ningin caso debe conducirnos a la marginacién ni a la discriminacién sino a la

solidaridad. Son los derechos de los pueblos.
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8. DERECHOS Y DEBERES. DERECHOS HUMANOS

En la escena en que los alumnos aparecen discutiendo en clase, se habla de la relacién entre
derechos y deberes. Que todo derecho genera alguna obligacién es cosa segura. Pero que en un
mismo individuo tenga que existir una perfecta simetria entre derechos y deberes, como parece
sostener Gerardo, no casa con la prictica del Derecho. En realidad, eso sélo sucede con los dere-
chos y obligaciones contractuales de la sociedad civil del tipo “tienes derecho a ser socio del club
si pagas las cuotas anuales”.

Todos los Estados otorgan derechos de proteccién, por ejemplo, a los menores y disminuidos, sin
que ello origine como contrapartida deber alguno en los afectados. Cuando hablamos de Derechos
Humanos refiriéndonos a los individuos estamos sosteniendo que su condicién de persona les hace
acreedores a un minimo de derechos incondicionales, cuyo respeto genera en los poderes publicos
una obligacién. Por supuesto, el Estado puede aplicar medidas restrictivas que limitan el ejercicio de
esos derechos humanos a determinados individuos cuando éstos atentan contra los derechos de los
demis (las establecidas en el cédigo penal, por ejemplo), pero, como sugiere Quique, nunca puede
anularlos del todo o privar al delincuente de su condicién bdsica de humanidad.

9. EDUCACION

Este capitulo ofrece muchas ocasiones en las que es muy probable que se planteen preguntas
referentes a la educacién.

La madre de Manolo quiere que vuelva a clase porque no quiere verle caer en la marginacidn.
Manolo relaciona el éxito académico con el éxito laboral.

¢Cudl es la funcién de la escuela: segregar a los capaces y aprobarlos y marginar a los que no son
capaces, con lo que esa marginacién que padecen durante su escolarizacién unida a la no titulacién
se convierte en el primer paso hacia la marginacién social y laboral e incluso hacia la delincuencia?

:Es posible que algunos alumnos realmente no puedan cumplir con lo que se les demanda en
las clases? ; Tienen que adaptarse ellos a los programas o los programas a ellos? ; Tienen que adap-
tarse los programas a los mds listos? ;A los mds torpes? ;A la media? ;Serfa posible adaptar los pro-
gramas a cada uno?

10. APARIENCIA FISICA

Vemos en este capitulo que Clara se ha arreglado mucho para ir a ver a Manolo. Precisamente
por eso se siente mds incémoda al ver el barrio donde vive su amigo, en el que ella desentona
todavia mds por su aspecto.

sPodemos sentirnos cémodos o incémodos por ir demasiado o insuficientemente arreglados
en algunas circunstancias? Podrfamos pedir ejemplos de situaciones concretas en las que nos da
seguridad estar arreglados, en las que sentimos que desentonamos por nuestro aspecto, en las que
estamos dispuestos a estar incémodos con tal de tener buena presencia...

11. SENTIMIENTOS

Vemos aqui sentimientos diversos: la compasién que les lleva de verdad a ponerse en lugar del

otro surge en Clara, al ver la situacién en que vive Manolo, y surge también en Norberto, al ver

38 / Etica de 4° de la ESO



INVESTIGACION SOBRE ]USTICIA , SOLIDARIDAD Y DEMOCRACIA

que a lo mejor su madre tiene mds en comun con “las moras” que sus amigos desprecian que con
la madre de Ernesto. Otro tipo de compasidn, si cabe mds racional, en el sentido de que ya no va
ligada a un sentimiento inmediato que nos impacte es la que presenta Quique. Incluso un delin-
cuente es un ser humano y tenemos que ponernos en su lugar. Es una compasién mds radical en
la que nuestros sentimientos se transfieren no sélo a nuestros amigos, a las personas con las que nos

identificamos, sino a todos los seres humanos.

También encontramos el sentimiento de agradecimiento de Manolo a Clara; no esperaba que
nadie se preocupara por ¢l hasta el punto de ir a visitarle o interesarse por las consecuencias de

que deje la escuela.

Por otro lado vemos como Manolo, al temer la vuelta de su padre, aplica el “sédlvese quien
pueda” y estd dispuesto a irse ¢l dejando a su madre y su hermano en el infierno que ¢l recuerda

perfectamente.

Aparece en este capitulo también algo que hasta ahora no se habia tratado en la novela: las
dificultades para la expresién de nuestros sentimientos. Clara es motivo de burla por manifestar su
compasién hacia todos los marginados y perdedores. Norberto siente vergiienza de que le vean
llorar. Aprender a gestionar nuestros sentimientos es algo fundamental en nuestro crecimiento
moral. No obstante, es especialmente dificil, teniendo en cuenta que nos han educado tradicio-

nalmente para ocultar nuestras emociones.

12. LIBERTAD DE LAS PERSONAS
El tema de la libertad puede salir en este capitulo en relacién con los derechos humanos:

sHa sido libre la madre de Manolo con la vida que ha llevado? ;Es libre la madre de Norberto?
;Es libre “la mora” que cose nuestra ropa? ;Somos mds libres si nos obligan a ir a la escuela? ;Son
mds libres los que titulan que los que no titulan? ;Exige la libertad ciertos requisitos previos?
;Podemos ser libres si hay personas que no lo son? ;Podemos ser libres mientras haya colecti-
vos/pueblos/paises marginados? Si no hubiera personas marginadas ;podriamos nosotros vivir

como vivimos?

El tema de la libertad es tratado desde otras perspectivas en capitulos posteriores.

13. DISCRIMINACION DE GENERO

Pudieran surgir preguntas sobre este tema en relacién con la situacién laboral de algunas muje-
res. Por ejemplo, la costura es un trabajo tradicionalmente femenino y muy mal pagado. ;Por qué

las mujeres hacen los trabajos peor pagados?

Pero quizd el punto mds interesante sobre esto pueda ser la evidencia de que la madre de
Manolo se las arregla sola mucho mejor que con su marido para sacar a sus hijos adelante.
Teéricamente los hombres mantienen a la familia. Puede conducir la reflexién hacia el trabajo
remunerado y el efectivamente realizado por hombres y mujeres, en nuestro entorno, en el tercer
mundo, en la historia... También conviene tener a mano datos o sugerir a los alumnos que los

pidan a los sindicatos, los busquen en Internet, en la biblioteca...
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14. OCIO, DIVERTIRSE, DROGAS

Vemos una escena de ocio: Ernesto, su padre y sus amigos se retinen a ver un partido de fitbol.
Cosa de hombres.

:Es mejor practicar deporte o ver deporte?

:Es mejor un gran triunfo deportivo de un gran equipo y/o deportista o que haya polidepor-
tivos para que los alumnos practiquen deporte?

Se “merecen” los grandes deportistas lo que ganan?
¢Hay deportes de hombres y deportes de mujeres? ;Hay formas de divertirse de hombres y de

mujeres?
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Capitulo IV

1. COMUNIDAD DE INVESTIGACION

Como respuesta a la postura punitiva de la tutora y a la falta de alternativas por parte del resto
del profesorado, al final del capitulo se suscita en parte del alumnado una respuesta que marca
todo el desarrollo posterior de la novela: deciden autoorganizarse, es decir, pensar y actuar por sf
mismos. Convertirse en sujeto activo y no en un receptor pasivo es un momento clave para que un
colectivo pueda evolucionar y transformarse en una comunidad de investigacién. “A ver si de ver-
dad somos capaces de hacer algo por nosotros mismos y demostramos que los jévenes no somos
tan indtiles como dicen en los periédicos”, dice Dory. En los capitulos siguientes se verd la difi-
cultad de esta tarea y la necesidad que tienen de contar con ayuda de algunos adultos, pero no
cabe duda de que esta voluntad de autonomfa no sélo en la reflexién, sino también en la accidn,

marca el punto de inflexidn.

2. FINES Y MEDIOS

Puede surgir en este capitulo la finalidad de un castigo en general o, mds especificamente, la
finalidad de un castigo colectivo. El tema se plantea en la conversacién entre el Jefe de Estudios y
Raquel, la tutora. Incluso se podria plantear la evaluacién de los resultados que producen los cas-
tigos, de las consecuencias que acarrean, algunas de las cuales pueden ser las que se pretenden
(que un robo no quede impune y que se tomen medidas que todos vean con claridad) y otras no
(por ejemplo, que ahora vayan de excursién los que tengan dinero). Después, hablando con la
clase, la tutora les dice que espera que todo esto les sirva de leccién. Cabe preguntarse qué lec-
cién se desprende de esto. De hecho, Dory y Alicia explicitan la “leccién” que se desprende y eso
(y no la mala educacién de algunos) es lo que de verdad saca de quicio a Raquel. Estas “leccio-
nes” que a menudo decimos que buscan una finalidad, de hecho, son incoherentes con ella; tienen
resultados diferentes a los que supuestamente buscan. De ahi la necesidad de evaluar la relacién de

los medios que utilizamos con los fines que perseguimos.

También plantea el Jefe de Estudios la pregunta de para qué educamos; ello nos lleva a la fina-
lidad de la educacién y a los castigos como un medio, adecuado o no, a segtin qué finalidades
educativas consideremos deseables. Evidentemente no es igual educar para vivir en una sociedad
como la de Esparta, en una sociedad feudal, o en una democracia del siglo XXI.

3. TEORIAY PRACTICA

Es muy frecuente que teéricamente defendamos unos principios y que luego nuestra prictica
sea incoherente con esos principios. Mds atin: si hacemos explicito y pronunciamos con palabras
algunas de las cosas que habitualmente hacemos, ello nos puede producir un cierto malestar.
Ejemplo: seguro que nadie dice que es racista, sélo que ¢l ha tenido malas experiencias con los
gitanos y que por eso prefiere que su hijo no se siente en el cole con un nifio gitano. Pero él no es
racista. Nadie dird tampoco que es machista. Sélo que si no asume las tareas domésticas que le
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corresponden es porque tiene demasiado trabajo, mds que su mujer; o porque no se le da bien; y
hasta puede que sea “generoso” y ayude un poco. Y si algtin hombre se responsabiliza de sus tare-
as domésticas o del cuidado de sus hijos o alguna madre se responsabiliza menos que el corres-
pondiente padre, entonces de inmediato se empiezan a hacer interpretaciones extrafias (seguro
que el padre-marido es un calzonazos o que la madre-mujer es una irresponsable o en el fondo es
que no quiere a su familia) puesto que eso no puede ser normal, como sf lo es la situacién inver-
sa. Se considera normal y legitimo que un hombre dedique mucho tiempo a su profesién, por
ejemplo, y ello no implica que no quiera a su familia. En cambio, no serfa normal y puede tener
causas escondidas que una mujer dedique mucho tiempo a su profesién o no dedique tanto como
su marido a la familia. Pero no es que seamos machistas, no; nosotros hasta ayudamos haciendo
la comida el domingo, por ejemplo. Y es que reconocer en teorfa y hacer explicitas nuestras acti-
tudes précticas y nuestras valoraciones, no es sencillo.

En este capitulo se plantea en algunos momentos el desajuste entre la teorfa y la prictica en la
educacién:

En teorfa las actividades extraescolares tienen una funcién determinada; en la prictica tienen
otra. El reglamento interno de los centros muestra a veces ese conflicto entre teorfa y préctica:
resulta dificil recoger alli y explicitar algunas de las cosas que de hecho hacemos, pero que si nos
paramos a analizar despacio, nos resultarian dificiles de pronunciar.

4. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

Vemos aqui las desigualdades en el modo en que afecta a cada uno la decisién de la tutora de
no hacer actividades para recaudar fondos para el viaje. Los que tienen dinero podrdn irse con otras
clases; Ernesto hasta se alegra de librarse de rifas y demds gaitas. Otros ya no podrdn ir porque si hay
que pagar el importe integro se sale de sus posibilidades. Y a otros lo mismo les darfa porque en
ningln caso, ni haciendo actividades para recaudar fondos, podrian pagarse un viaje a Italia.

Un castigo no afecta a todos por igual. Puede plantearse la justicia de las sanciones. ;Es justo
penalizar con una cantidad de dinero por cada dia que nos retrasemos en la devolucién de un
libro de la biblioteca? ;Es justo penalizar con una cantidad de dinero, como hacen las multas, por
no respetar el cédigo de circulacién? ;Podria darse el caso de que una persona prefiriese pagar la
sancién de la biblioteca o pagar la multa que sabe que pueden ponerle porque tenga mucho dine-
ro? ;Puede darse el caso de que para una persona la cantidad a pagar, que es la misma para todos,
sea mucho mds gravosa que para otra persona?

5. LEGITIMIDAD DEL ORDEN

Aunque este tema se ha abordado con mds amplitud en capitulos anteriores y probablemente ya
haya sido discutido en clase, es posible también que aqui se planteen preguntas sobre la legitimidad
de los castigos / de los castigos colectivos / del reglamento interno de los centros / de las leyes. ..

6. DEMOCRACIA

Puede surgir en este capitulo la actitud abiertamente antidemocrdtica de Raquel, es decir sobre
la incompatibilidad entre su proceder y un sistema de valores propio de una sociedad democrdti-
ca.. No serfa malo que los alumnos tomaran conciencia y analizaran el asunto entre todos.
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7. JUSTICIA

En el capitulo IV hay diversas ocasiones en las que puede plantearse qué es justicia; sobre todo
si es “justo” todo lo que se “ajusta” al reglamento, a las leyes... Puede surgir el tema de qué se
puede hacer si las leyes vulneran nuestros derechos: evidentemente el robo de su cazadora vulne-
16 los derechos de Norberto. Pero también la negativa a organizar actividades para financiar el
viaje vulnera los derechos de los que no tienen dinero, algunos de los cuales nada tuvieron que
ver con el robo. Y mientras el culpable del robo recibird su castigo si se averigua quién es, la deci-
sién adoptada por la tutora serfa “justa” si por justicia entendemos que se ajusta al reglamento, a
las leyes. (Por supuesto el robo de la cazadora no se ajusta al reglamento ni a las leyes). También
hay otro castigo colectivo: perder ocho minutos de recreo. ;Es justo que lo padezca toda la clase?
Seguro que es menos importante perder ocho minutos de recreo que quedarse sin cazadora o sin
viaje y que a todos les importa menos. Pero no deja de ser un castigo colectivo y no se descarta
que alguno estuviera en su silla y en silencio desde el principio. Incluso es probable que la misma
situacién se diera en otros momentos del curso y que Raquel no pusiera ningtin castigo colectivo
por ello; también es posible que Raquel y/o otros profesores hayan llegado tarde alguna vez:
JTendrian derecho los alumnos a castigar sin recreo al profesor que llega tarde? ;Pueden ser justas

unas normas/leyes que son distintas para unos y para otros?

8. EDUCACION
Con respecto a la educacién se plantean varios temas:

Los castigos, las normas, el reglamento interno de los centros. Tiene que ver con otras de las
ideas principales presentes en el capitulo, pero se plantea la relacién entre medios y fines, la nece-
sidad de que los medios que utilizamos sean compatibles con los fines que queremos conseguir y
la necesidad de que nuestras decisiones précticas sean compatibles también con los principios ted-

ricos que defendemos.

También puede surgir el tema de las actividades extraescolares, entre ellas, los viajes. Cudl es
su funcién en la educacién. Podemos ir de un extremo a otro; algunos dirfan que el mejor insti-
tuto es una agencia de viajes que lo que tiene que hacer es organizar los mejores viajes de fin de
curso al mejor precio posible para ir todos a la playa y/o a la discoteca, o al menos, los que pue-
dan pagarlo. Otros dirfan que estamos aqui para cosas importantes (explicar fisica y quimica, dirfa
Raquel) y que las actividades extraescolares son una tonterfa (incluyendo todas las actividades
extraescolares posibles).

;Quién debe financiar las actividades extraescolares? Si una actividad extraescolar es cara, pero
es educativa, jse puede admitir que la hagan los que tengan dinero y los que no lo tengan no? Si
una actividad no es educativa stienen que hacerla sélo los que la puedan pagar o simplemente no
debe hacerse puesto que el instituto no es una agencia de viajes y no estd para organizar activida-
des que no sean educativas?

9. APARIENCIA FISICA

Encontramos aqui algunas descripciones del aspecto que presentan Alicia, Dory, Sonia,
Herminia... En su aspecto entran elementos propios de su naturaleza, por ejemplo, la estatura de

Dory, otros de libre eleccién: la ropa que se pone cada una, y otros en los que nosotros mismos
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intervenimos en nuestra naturaleza: Alicia estd rellena porque pasa de régimen y de su aspecto y
ademds es algo que reivindica; Herminia nunca tendrfa kilos de mds porque tiene que tener una

imagen correcta en todo momento; ya se ocuparia ella de eliminarlos.

10. SENTIMIENTOS
Vemos en el capitulo algunos sentimientos implicitos.

La absoluta falta de solidaridad y de compasién de Ernesto, que encima si tiene alguna res-
ponsabilidad en todo el conflicto desencadenado. También encontramos falta de compasién, de
la capacidad para ponerse en el lugar del otro, en la tutora, que no se sensibiliza en absoluto ante
la evidencia de que su decisién perjudicard también a algunas personas que no tienen ninguna
responsabilidad en todo lo ocurrido y se van a quedar sin viaje.

Mientras algunos aplican el “sdlvese quien pueda” y van a lo suyo (Ernesto) otros piensan en
soluciones para todos, algunos incluso pudiendo pagar el viaje (Quique). Obviamente, Quique
si afiade a su propia autoestima esa capacidad para ver a los demds como sus iguales y ponerse en
su lugar, estar con ellos: la compasién.

También podemos ver en Alicia y en Dory el sentimiento de indignacién ante los juicios que
se hacen de los jévenes en general y las valoraciones que hace la tutora en particular. Ellas sien-
ten que se les estd culpando de cosas de las que no son responsables y eso es algo que perciben
como injusto y que las duele, no s6lo porque esté en juego un viaje.

11. LIBERTAD DE LAS PERSONAS

Puede plantearse la libertad como el que cada uno hace lo que le da la gana en todo aquello a
lo que no estd estrictamente obligado: la tutora es libre de renunciar a preparar actividades; Ernesto

(y los que puedan pagarlo) son libres de irse de viaje con otra clase.

En la Ilustracién se impone una concepcién de la libertad segiin la cual mi libertad es absolu-
ta y s6lo termina donde empieza la libertad de los demds, que se entiende como una restriccién a
la mfa. Bakunin, sin embargo, considera que la libertad de todos es condicién de mi propia liber-
tad. Esta concepcién de libertad involucra también a la igualdad y a la fraternidad. No tengo que
ocuparme de los demds por caridad; tengo que ocuparme de los demds porque es condicién de
mi propia libertad. Por eso para Quique el problema es que la clase se queda sin viaje y que sélo
unos pocos podrdn pagarlo e irse con otra clase. No importa que él si pueda pagarlo; prefiere

implicarse en rifas y lo que sea para que toda la clase se pueda ir de viaje.

Queda por plantear qué pasarfa en circunstancias normales: aunque se organicen actividades,
se financia una parte del viaje. Seguro que hay gente que, pese a todo, sigue sin poder ir por el
dinero. ;Son libres las personas que no pueden ir de viaje porque no tienen dinero? ;Son libres

las que si pueden ir mientras haya personas que no van?
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Capitulo V

1.ARGUMENTACION

El empefo de Felipe por volver a plantear el enigma del robo de la cazadora da pie a un tra-
tamiento mds detallado sobre el importante papel del razonamiento de tipo condicional o hipo-
tético cuando se trata de establecer verdades empiricas basindose en informaciones siempre nece-
sariamente parciales. El mismo Felipe alude al hecho de que unos mismos datos pueden
interpretarse con arreglo a hipédtesis alternativas y trata de mostrar que la que han seguido todos
(“los profes los primeros”) es una hipdtesis falsa o poco plausible.

En apoyo de esta tesis aduce un razonamiento de tipo analégico, estableciendo una analogia
entre robar en casa y robar en la propia clase que a Norberto no le convence.

2. LA COMUNIDAD DE INVESTIGACION

En este capitulo encontramos muchos ejemplos de fallos a la hora de abordar una tarea en
comun. Unos se comprometen y otros no; unos se responsabilizan y otros no; ademds el clima
latente de enfrentamiento forzosamente revienta cualquier proyecto.

La comunidad de investigacién requiere abordar un trabajo, investigar un problema, avanzar
en un proyecto... pero un trabajo, problema o proyecto que sea de todos. Por otro lado, es nece-
sario el didlogo y la colaboracién entre todos. A lo mejor, si todos hubieran hablado y previsto la
cantidad de nimeros a vender para que la rifa fuera rentable, las posibilidades reales que tenfa
cada uno de vender papeletas o el esfuerzo que estaba dispuesto a invertir en intentarlo, no hubie-
ra pasado lo que pasé.

Mds que un fracaso de una rifa, estamos ante un fracaso de los alumnos para trabajar coope-
rativamente en algo. De ah{ el reto de Venancio; si ellos son capaces de organizarse, aprendiendo
de sus errores, ¢l se ird con ellos de excursién. Y es que del mismo modo que la rifa es un medio
a través del cual hubieran podido obtener unos ingresos, pero, sobre todo, hubieran puesto de
manifiesto su capacidad para la colaborar en un proyecto comiin, la comunidad de investigacién
es el medio propuesto en el programa FpN para investigar problemas, cuestiones que nos intere-
san. Pero es que también es el objetivo tltimo: aprender a investigar en comunidad.

3. FINES Y MEDIOS

De nuevo podemos abordar en este capitulo el tema de los fines que consideramos deseables y
los medios que consideramos adecuados para ellos.

Julio dice estar de acuerdo con el fin de recaudar fondos pero dice que el medio que utiliza-
ron, la rifa, estaba muy mal organizada.

Ante la bronca que se monta, Quique dice que la finalidad es tomar conciencia de la necesi-
dad de responsabilizarse y de colaborar y para eso el medio de echar a algunos todas las culpas
no es el medio ideal. De lo que se trata no es de ensafiarse en los errores cometidos, sino de mirar
hacia el futuro.
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Y, sobre todo, para Venancio, conseguir que la clase se organice y hagan algo todos juntos y
en colaboracién es un fin en sf mismo, ademds de ser un medio para sacar dinero para el viaje.
Casi es como si se invirtiera la relacién. El viaje es el medio a través del cual un grupo destrozado
va a ser capaz de recuperarse si consiguen hacer algo en comun. De ahi el reto que les lanza y la
promesa de que él ird con ellos de excursién si lo consiguen.

4. TEORIAY PRACTICA

Puede salir este tema al hilo de la aceptacién en teoria de un proyecto: la rifa, por parte de
todo el grupo, cuando en la prictica bastantes de ellos no estaban dispuestos a tomdrselo en serio.

Seguramente hubiera quedado muy mal que algunos dijeran que ellos no estaban de acuerdo
con la rifa 0 que no estaban dispuestos a esforzarse en vender las papeletas. Pero, al final, puede ser
mds dafina la actitud de decir a todo que si y en la préctica no ser consecuente con los compro-
misos adquiridos. Esta cuestion de la irresponsabilidad ante los compromisos contraidos puede
relacionarse también con el tema de la libertad.

5. LOS SENTIMIENTOS
Encontramos sentimientos diversos a lo largo del capitulo, unos explicitos y otros implicitos.

Herminia estd profundamente molesta porque cree que ella sf se ha responsabilizado y los
demds no.

Algunos ni estdn preocupados de lo que ha pasado; otros si lo estdn. Algunos echan la bronca
a los que no se responsabilizaron. Otros creen que no se trata de echar la bronca a personas con-
cretas sino de aprender del fracaso y de ser capaces en el futuro de afrontar un proyecto con la
colaboracién real de todos.

Algunos quieren volver a intentarlo; otros no tienen ningtn interés; por ejemplo Ernesto se
involucra para agradar a Dory, no porque le interese de verdad el viaje con su clase.

Pero una conclusién si se saca de todo ello; cuando todos los sentimientos entre las personas son
tan negativos y cuando cada uno va a lo suyo ninguna tarea en comuin puede salir adelante; y eso
puede ser peor que perder una chupa o tener que poner un euro y veinte céntimos para pagar los
gastos de la rifa.

6. LIBERTAD DE LAS PERSONAS

De nuevo encontramos aqui la confrontacién entre la concepcién de la libertad individual limi-
tada por la libertad de los demds y la libertad de todos como condicién de mi propia libertad.
Ernesto plantea que ¢l es libre de no comprometerse con una rifa y de irse de viaje con otro curso.
Dory le echa en cara que los problemas de los demds no sean nunca su problema y que él va a lo
suyo. Otro tanto cabe decir del reproche de boicot que Clara lanza a Antonio. Se tratarfa de llevar
la discusidén (si salen preguntas al respecto) hacia la relacién entre libertad, igualdad y fraternidad.

Como sugerfamos en un punto anterior, la libertad también puede conectarse con la dimen-
sién de la responsabilidad. Nuestras elecciones nos comprometen con nosotros mismos y con los
demds y tienen consecuencias. En el momento de elegir hay que contar con criterios, porque no
todos nuestros deseos e intereses estdn en el mismo plano, ni tienen las mismas consecuencias.
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Capitulo VI

1. COMUNIDAD DE INVESTIGACION

Aunque es un capitulo mds orientado a la accién que a la reflexién, es indudable que se ha dado
ya un cambio de actitud que va a permitir el prometedor avance de los capitulos finales. Ahora la par-
ticipacidén en la preparacion de la fiesta es mucho mds amplia y comprometida; participan incluso
los miembros significados de las antiguas facciones hostiles. La diversidad deja de percibirse como
un obstdculo y, enfrentados a la realizacién de una tarea comun, aparece como una ventaja.

2. FINES Y MEDIOS

El tema de la reconsideracién continua de los fines que pretendemos conseguir y la adecua-
cién de los medios que utilicemos a esos fines es uno de los pilares del programa. No existe un
fin en si mismo como no existe una verdad absoluta. De ahf la necesidad de una continua eva-
luacién y revisién de nuestros fines, siempre provisionales. Eso si: la adecuacién de los medios a
los fines establecidos provisionalmente es requisito imprescindible.

Quizd aqui se planteen algunas preguntas sobre los fines o quizd el didlogo pueda conducirse
hacia este tema.

La fiesta tiene como finalidad sacar dinero. Venancio les deja la clase de ética para sacar dine-
ro para hacer un viaje... o para que todos se organicen y colaboren en algo. ;Cudl es el fin y cudl
es el medio? Tiene interés mostrar cémo en la preparacién de la fiesta el grupo toma conciencia de
la necesidad de respetar unas reglas, precisamente basdndose en la experiencia anterior de la rifa:
el respeto de unas reglas consensuadas aparece como un medio necesario para alcanzar el éxito en
una actividad cooperativa.

3. APARIENCIA FISICA

Queda reflejado en el capitulo el aspecto siempre espectacular de Olga, de las guapas bailarinas
con cenidos vestidos en el escenario... También la desinhibicién con la que algunos se disfrazan y
las dificultades de Alicia para transigir en cuidar su aspecto. Al final consintié en que la maquillasen
y la hiciesen un recogido. Mientras algunos estdn pendientes en todo momento de su imagen, otros
parecen estarlo de que su imagen no destaque en absoluto; incluso de que sea siempre desastrada.

Puede alguien estar frustrado por no tener una buena imagen fisica? ;Podrfa otra persona ser
feliz con esa misma imagen? ;Puede alguien elegir tener un aspecto poco atractivo? ;Por qué puede
alguien hacer eso? ;Qué se podria deducir del hecho de que alguna persona cuide mucho su imagen?
sQué se podria deducir del hecho de que alguna persona descuide premeditadamente su imagen?

4. LOS SENTIMIENTOS

Vemos cierto resentimiento de Dory hacia Olga que sale a la pizarra sacudiendo su melena y
atrayendo la atencién de todos (especialmente de los chicos). Pero también luego se percibe impli-
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citamente la colaboracién: nadie vale para todo, pero resulta que todos valen para algo. Ademds se
pide expresamente a algunas personas (Manolo y Antonio, por ejemplo) su colaboracién. Ademds
del valor del trabajo que puedan hacer estd el valor de que ellos se sienten necesarios y participes.
Lo que no sucede jamds en una clase normal. Ernesto y Gerardo se incorporan al proyecto por
diversos motivos: Ernesto por Dory y Gerardo por Ernesto. Pero sélo en estas condiciones, de
colaboracién entre todos, de disposicién a abordar una meta comtuin, puede salir adelante el pro-
yecto de la fiesta (y, de paso, el de crear otro clima en el aula). Esto no se conseguird jamds ni con
castigos ni con imposiciones.

Otro tema que puede salir aqui es el de la gran dificultad de algunas personas para expresar

sus sentimientos; por ejemplo, Alicia. Seguramente no cuenta a nadie nunca lo que siente.

Encontramos también reflejada la atraccién entre Gerardo y Belén. Belén vuela en moto abra-
zada a Gerardo.

5. LIBERTAD DE LAS PERSONAS

Puede plantearse aqui alguna pregunta (o podria también el profesor conducir el didlogo) hacia
la absoluta insuficiencia de la mera libertad sin unas condiciones de partida minimas. ;Qué liber-
tad pueden tener las personas que viven como los saharauis? ;Podemos ser libres los demds mien-

tras haya personas que vivan asf?

Y también, sobre todo, pueden plantearse preguntas sobre la relacién entre libertad y normas.
;Podriamos vivir sin normas? ;Tenemos derecho a no cumplir ninguna norma (para eso somos
libres)? ;Tenemos derecho a participar en la elaboracién de las normas? ;Pueden revisarse las nor-
mas establecidas? En definitiva se trata de ver que sin normas no podemos vivir todos juntos, pero
que no hay ningun sistema de normas justo; mds atin, algunos son profundamente injustos. Todo
esto puede plantearse al hilo de la declaracién de Santi que dice que es mejor vivir sin normas;
Herminia cree que sin normas no se puede organizar la fiesta. Y que todos deben responsabili-
zarse de su parte y del compromiso adquirido si no quieren que les pase como en la rifa.

6. DISCRIMINACION DE GENERO

Alicia ya sabe de antemano que para recoger y fregar se van a quedar “algunas”, las de siempre.
Efectivamente, acaban fregando Herminia y ella. Nadie esperarifa ver por alli a Ernesto, por ejemplo.

Puede dar pie a plantear la distribucién de las tareas domésticas en nuestras casas. Se puede
pasar incluso un listado de tareas y que cada uno apunte las que hacen el padre, la madre, los her-
manos, las hermanas... Suele ser muy revelador; sobre todo porque en teorfa no somos machistas.

7. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

En este capitulo pueden surgir las desigualdades entre los pueblos de la Tierra. Evidentemente

no es igual nacer en los campos de refugiados donde viven los saharauis o en nuestro pais.
Esto nos puede llevar a varios temas:

JTienen derecho las personas a intentar vivir en algin lugar que les ofrezca unas condiciones de
vida dignas? ;Es legitimo que las leyes restrinjan la libre circulacién de personas cuando no res-
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tringen la libre circulacién de capitales? ;Qué puede hacer una persona (que, como tal, tiene reco-
nocidos los derechos de la Declaracién Universal) si nace en un pais del Tercer Mundo donde no
tiene acceso ni a la educacidn, ni a la salud...?

Serfa muy interesante analizar las diferencias entre caridad y justicia, entre dar al Sur lo que
nos sobra en el Norte o replantearnos el reparto de la riqueza mundial y las reglas del comercio
entre las naciones.

8. OCIO, DROGAS, DIVERTIRSE

Vemos en la fiesta como algunos han tomado lo que no deben. El alcohol y las drogas parece
que estdn siempre ligados al ocio y a la diversién de los jévenes. ;De verdad nos divertimos mds de
ese modo? ;Para qué consumimos drogas? ;Para divertirnos o por otros motivos? ;Adquirimos
seguridad, demostramos que somos mayores... tomando drogas? ;Nos hemos sentido a veces pre-
sionados por el grupo para consumir alguna droga? Si no quisiéramos tomar alcohol ni drogas
squé cosas podriamos hacer y qué cosas no podriamos hacer? ;Sabes de alguna persona mayor que
lamente profundamente haber empezado a fumar o a consumir alcohol u otras drogas en la ado-

lescencia? ;Qué cosas divertidas podrias hacer en tu tiempo de ocio sin drogas?

Todas estas preguntas presuponen un modelo de felicidad imperante en nuestra sociedad que
la identifica con el consumismo compulsivo, como un darse a la satisfaccién inmediata del deseo.
Ese modelo suele identificarse ain mds con el modo de ser de los jévenes. Aunque esa conducta
llevada al limite genera mds insatisfaccién que felicidad, no podemos desconocer que muchos

jovenes la han interiorizado como pardmetro de valoracién.
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Capitulo VII

1. ARGUMENTACION

En este capitulo se puede tematizar ya el importante papel de los criterios y los valores en el jui-
cio y en la toma de decisiones. (Y esta cuestién presenta una continuidad en el capitulo siguiente).

El capitulo empieza con una valoracién de la fiesta por parte de los organizadores en la que se
emiten juicios contradictorios, cada uno de los cuales tiene su fundamento en un criterio dife-
rente para la valoracién. Con todo, parece que el criterio mds undnimemente asumido es el de
que la mayorfa se divirtié mucho. Mds adelante tienen que tomar una decisién colectiva sobre el
viaje en la que estdn presentes distintos criterios y valores. También al llegar al lugar de la acam-
pada tienen que tomar una decisién pragmdtica sobre qué hacer ante la suciedad reinante y elegir
el criterio adecuado para la situacién.

2. COMUNIDAD DE INVESTIGACION

La comunidad de investigacién es un pilar fundamental de este capitulo. Sin embargo, en una
primera lectura puede que no emerja en forma de pregunta; lo que saldrd probablemente es un
buen niimero de preguntas que nos pueden conducir a este tema. Ahf estaria la tarea del profesor.

En este capitulo se compara el éxito de la fiesta con el fracaso de la rifa y Santi plantea una
pregunta crucial: “;podrias decirnos a qué se ha debido el éxito en esta ocasién? A esta pregunta
responde el texto explicitamente de dos formas:

— porque ahora se ha elegido una actividad mds adecuada para recaudar dinero (tipica
cuestién de adecuacién medios-fines)

— porque ahora la gente se ha implicado y ha sustituido la confrontacién por la cola-
boracién.

Aunque ambas razones traducen un avance en su conciencia como colectivo, queda subraya-
da la segunda. Y el propio Santi remata la faena con una interesante generalizacién y transferen-
cia acerca de la “armonfa de lo diferente” y de cémo los grandes problemas de la humanidad no

se resuelven porque no prevalece esa actitud.

Naturalmente todo esto dota de gran claridad al texto, pero hace dificil que los alumnos se
planteen una pregunta que ya estd resuelta. Y la forma natural en que puede replantearse es inte-
rrogdndose sobre si han hecho bien al decidirse por la acampada. En la respuesta a esta cuestidn,
por encima de otros criterios (como la justicia o la solidaridad) estd el deseo de no quebrar la uni-
dad recién conquistada. Serfa bueno conducir la reflexién hacia este punto a partir de las pre-
guntas que planteen los alumnos.

3. LA EDUCACION

En teorfa todos tenemos garantizado nuestro derecho a la educacién y, en nuestro pais, todos

los nifios y todas las nifias estdn escolarizados hasta los dieciséis afios. No obstante, ello no es sufi-
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ciente garantfa si tenemos en cuenta las brutales diferencias en las condiciones de las que parten
algunos. En otros capitulos ya hemos visto las condiciones socio-econédmicas que vive Manolo y
que probablemente tengan algo que ver con su fracaso escolar. En este capitulo vemos como las
diferencias sociales y econémicas entre unos y otros condicionan su decision sobre el viaje a Italia.
La patente imposibilidad de costearse el viaje a Italia por parte de algunos hace absolutamente
injusta la primera consulta sobre quiénes desean ir al viaje. Mientras muchos pueden decidir en
funcién de sus intereses, otros sencillamente no pueden hacerlo, se quedan fuera, y esa circuns-
tancia es precisamente la que obliga a replantear la cuestién del viaje para intentar crear unas con-

diciones equitativas.

4. LOS SENTIMIENTOS

En este capitulo aparecen tematizados los afectos, la sexualidad, las relaciones interpersona-
les... pero donde todo esto adquiere mayor profundidad es en el capitulo siguiente. Los senti-
mientos y su papel decisivo en la conducta estdn presentes en toda la novela pero a partir de este
momento adquieren mayor protagonismo; incluso se presentan como un factor clave de la comu-

nidad de investigacién.

La telarafia de relaciones afectivas queda bastante definida aunque a veces sea de forma indi-
recta. Nada mds empezar se alude a la mirada seria de Herminia cuando record el interés de Julio
por Olga en la fiesta. También encontramos sentimientos solidarios: una vez mds, y a diferencia de
otros, Quique si sabe ponerse en el lugar de otros (compasién) y propone que Simén comparta los
beneficios de la fiesta a pesar de no haber participado en ella por haberse incorporado al institu-
to después.

5. LIBERTAD DE LAS PERSONAS

Si en capitulos anteriores vefamos la insuficiencia de la libertad sin unas minimas condiciones
previas (qué libertad puede disfrutar la madre de Norberto que apenas fue al colegio y no sabe
hacer otra cosa que coser pantalones, qué libertad puede disfrutar alguien que haya vivido una
infancia como la de Manolo) ahora encontramos otro ejemplo: Simén o Manolo son libres de ir
a Italia (nadie se lo impide) pero no pueden elegirlo realmente; queda fuera de sus posibilidades.
Serfa muy interesante relacionar este caso con los anteriores de la novela y dirigir la reflexién hacia
el sentido de las tres generaciones de derechos humanos.

6. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD
En este capitulo aparecen las diferencias sociales, econémicas, culturales...

Nada mds empezar resulta patente la imposibilidad de costearse el viaje a Italia por parte de
algunos, lo que hace totalmente improcedente la pregunta de quién desea ir. Hay otros que podri-
an hacer el esfuerzo de pagarlo, pero a costa de renunciar a otras cosas, y tienen que elegir. Y otros

pueden ir a Italia, cueste lo que cueste, sin que ello les suponga ningtin problema.

Es un ejemplo claro de que la igualdad no es suficiente. Por otro lado, la “solidaridad” que
supone incluir a Simén en el reparto, es absolutamente insuficiente. De ese modo tampoco va a

poder ir. Mientras no se garantice un minimo en las condiciones de todos, la igualdad y la liber-
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tad son imposibles. (Los derechos humanos no pueden lograrse individualmente; son una red en

la que todos estdn interrelacionados).

Puede surgir el tema del alumnado de compensatoria. ;Es suficiente con comprar a estos nifios
los libros y el material escolar, como se hace con Simén? ;Es suficiente con que en la escuela les
demos los medios materiales que necesitan allf o las condiciones de vida de Simén, de Manolo...
requieren de una politica social externa a la escuela y sin la cual la integracién en la escuela se
estrella contra un muro?

7. NATURALEZA, MEDIO AMBIENTE

Es en este capitulo donde se aborda la temdtica de nuestra relacién con los equilibrios de nues-
tro entorno natural, la gravedad de su deterioro y el impacto que tiene ya y que presumiblemen-
te tendrd en el futuro en la vida de los seres humanos. Es fundamental, por tanto, que no se deje
de tratar este tema, puesto que no aparece muchas mds veces en la novela.

El deterioro del bosque por las basuras esparcidas y el riesgo de incendios y las normas para
prevenirlos dan lugar a debates de tipo pragmdtico, en el sentido de que son hechos que se opo-
nen a los deseos del grupo por disfrutar de un espacio limpio y también de encender un acoge-
dor fuego de campamento. A lo largo de dicho debate surgen cuestiones éticas y politicas (como
la relacién libertad/responsabilidad ya tratada o las condiciones que legitiman una ley y su cardc-
ter vinculante y las condiciones de legitimidad de un estado como expresién del interés general
que desde luego son muy relevantes a la hora de tratar la cuestion de c6mo hacer frente al deterioro
del medio ambiente, pero no son el meollo de la cuestién. Sin embargo, la contradiccién entre el
bien publico y el privado (que subyace en este debate) y entre el bien a corto plazo y el bien a

largo plazo si son cuestiones que se acercan mds a ese niicleo del problema ecolégico.

En primer lugar, nadie parece cuestionar por qué la conservacién del medio ambiente es hoy
un problema de primera magnitud. Pero como en el caso del sexismo no hay por qué dar por sen-
tado lo politicamente correcto. Descubrir por qué la forma de relacionarnos con el entorno ha
llegado a ser un gran problema que condiciona nuestras posibilidades de supervivencia y los fac-
tores que lo han generado (y que, desde luego, no se reducen a la cuestién del régimen de pro-
piedad de los bienes) es una auténtica tarea de investigacién para nuestros alumnos. Sélo desde
la conciencia del cardcter global del problema que vincula la vida de pueblos muy alejados entre
si en el espacio y en el tiempo pueden llegar nuestros alumnos a atisbar lo limitado del debate de
Ernesto, Quique y los demds acerca de los medios para hacerle frente. No sélo la propiedad pri-
vada absoluta imposibilita toda solucién; tampoco la accién de un estado por muy democrdtico

que sea, si estd guiado por intereses particulares, augura nada bueno.

Se trata de un tema que puede ayudar a ensanchar la conciencia moral en términos auténtica-
mente universalistas. El problema es cémo hacerlo a partir del texto. Una via para hacerlo es ahon-
dar en la pregunta planteada por Venancio “;Por qué somos tan descuidados con respecto a nuestro
entorno?” Las respuestas son: porque no consideramos nuestro lo que es de todos (Ernesto); por-
que lo que es de todos no puede estar en manos de particulares (Quique). Ambas respuestas supo-
nen (y la pregunta misma también) que hay que cuidar el entorno; pero esa conciencia ha estado
ausente en nuestra sociedad moderna con independencia del régimen de propiedad. ;Por qué hay
que cuidar el entorno o, como dice Alicia, proteger la naturaleza? ;En qué sentido hay que enten-

der tales expresiones? ;No serfa legitimo usarla y transformarla para conseguir un mayor bienestar?
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8. OCIO, DIVERTIRSE, DROGAS

En el didlogo que abre el capitulo Julio se refiere expresamente a la fiesta como un ejemplo de
diversién que contrapone al modelo estdndar de discotecas caras o botellén y a la dependencia
del consumo de drogas. Se lamenta de la ausencia de espacios adecuados para el ocio juvenil. Por
su parte, Ratil sefiala el negocio que algunos hacen a cuenta de ello.

Todo esto puede dar pie a sugerentes preguntas: ;qué necesitamos los jévenes para divertirnos?
8 8 q

spodemos divertirnos sin consumir drogas? ;qué tienen de malo las drogas? ;quiénes se benefi-

cian del consumo de drogas?...

También puede surgir el tema de las nuevas tecnologias. Ahora ya hay también adiccién a los
“chats” por parte de algunos jévenes. Julio dice que para divertirse no se necesitan grandes tec-
nologfas; sin embargo, al iniciarse la excursién, Dory justifica el uso del mévil como una diversién.

Reiteramos aqui lo dicho en el capitulo anterior.

9. LEGITIMIDAD DEL ORDEN Y DEMOCRACIA; TOMA DE DECISIONES

Que el debate sobre ecologia parta de la posibilidad de saltarse una ley protectora del medio
ambiente no es fortuito. Ya hablamos de que habia que tratar el tema de la necesidad de normas
desde distintas perspectivas. En este sentido es una continuacién y generalizacién de lo ya trata-
do en otros capitulos acerca de las normas. Las leyes son una especie de normas de rango supe-
rior y tienen el mismo papel. Por una parte restringen el campo de accién de los individuos, pero
por otro lado crean un espacio de libertad, pues una sociedad sin leyes, como un colectivo sin
normas, sélo puede concebirse como pura dominacién. Otra cosa distinta es c6mo se legitiman y
se hacen valer las leyes. En el caso que nos ocupa se discuten dos cosas: si la prohibicién estd jus-
tificada y si estd justificado saltdrsela. Distinguir ambas cuestiones es fundamental, asi como com-
prender que si asumimos la justificacién de una ley en principio no cabe justificar su no aplicacién
(a menos que entre en colisién con derechos mds bdsicos que los que la ley tutela), independien-

temente de que podamos resultar impunes.

10. DEMOCRACIA

Encontramos en este capitulo dos escenas (la votacién sobre el viaje a Italia y luego, ya en la sie-
rra, la votacién sobre el lugar de acampada) que pueden dar pie a una reflexidn sobre la relacién
entre votaciones y democracia, sobre libertad en la toma de decisiones y desigualdades, sobre com-
promiso con la mayorfa y sobre derechos de las minorfas. Por ejemplo, cuando el grupo tiene que
decidir qué hacer al llegar al sitio de acampada se hace una votacién después de exponer las dis-
tintas opciones posibles. Algtin listo intenta desvincularse de la decisién adoptada (limpiar la zona)
y adscribirla sélo a los que han dado su voto a favor. Esta es una cuestién interesante que da la
oportunidad de reflexionar qué significa una votacién y en qué sentido es un mecanismo demo-
crdtico. Someter algo a votacién (a diferencia de la simple conducta) supone ya una especie de ley
vinculante, implica asumir sus resultados coincida o no con nuestros criterios. Esta cesién de sobe-
ranfa implica que hay que ser muy cuidadoso con las votaciones. Hay situaciones en las que no es
procedente votar; también hay situaciones en las que no es suficiente que haya simple mayorfa.
Solamente tienen sentido cuando se trata de tomar decisiones que afectan a todos y en las que se

supone que todos tienen elementos de juicio para tomarlas. No tiene sentido que un colectivo
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decida lo que tiene que hacer un individuo u otro colectivo ajeno, o vote a ciegas sin conocer ni
debatir las opciones en juego o sin haber recibido toda la informacién relevante. En tales condi-
ciones las votaciones pueden ser un instrumento totalitario y no un mecanismo democrdtico. La
democracia supone tomar conciencia de la existencia de un bien comtin a gestionar por todos y de
que dicho bien comun es condicién de posibilidad del desarrollo de cada cual. Sélo esta con-
ciencia de vinculacién a largo plazo de los intereses comunitarios y la libertad individual justifica

nuestra asuncién de decisiones que a lo mejor no compartimos.

También es muy interesante observar cémo la decisién sobre el viaje no se efectda por vota-
cién. Se realizan dos consultas a mano alzada: en un primer momento levantan el brazo ocho per-
sonas dispuestas a ir a Italia; posteriormente, la propuesta alternativa de Dory goza de mayor acep-
tacién. Pero no se trata de una votacién, porque ello hubiese exigido que todos estuviesen
dispuestos a vincular su actuacién al resultado final. Pero es evidente que la decisién sobre ir 0 no
a Italia es de cardcter individual.

El tema de la democracia vuelve a surgir a propésito del debate ecoldgico y es muy interesan-
te que surja precisamente ahi, porque el medio natural es una de esas cosas que pueden percibir-
se como bien comun (y no ya en marco de un estado-nacién). Quique dice que el estado sélo
puede ser expresion del bien comun si es democrdtico (la vinculacién aqui entre democracia y
bien comun es explicita); que de otro modo funciona como un particular. Esta afirmacién susci-
ta el escepticismo de Santi para quien el ideal de democracia es dificilmente conciliable con el
concepto de Estado. Naturalmente esto puede dar pie a un debate sobre hasta qué punto los esta-
dos realizan o se apartan de la democracia concebida como idea reguladora.
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Capitulo VIII

1. ARGUMENTACION

Se puede continuar en este capitulo la reflexién que ya probablemente haya surgido en el capi-
tulo anterior sobre el papel de criterios y valores en el juicio y la toma de decisiones.

Hay un didlogo entre Felipe y Norberto en el que se discurre acerca de quién es mejor futbo-
lista y ello da pie a la dificil cuestién de emitir un juicio moral global acerca de las personas, tenien-
do en cuenta la pluralidad de cualidades y defectos de su conducta. Naturalmente esto suscita la
complicada cuestién de ese tipo de criterios particulares que son los valores morales, que trata-

mos en otro apartado.

En la discusién de Clara e Irene sobre el juego de parejas, la segunda rebate una analogia de
Clara haciendo valer las diferencias de contexto. La importancia de tener en cuenta el contexto, es
decir la integracién de un elemento en un todo a la hora de emitir un juicio valorativo queda asi

puesta de manifiesto.

2. COMUNIDAD DE INVESTIGACION

En contraposicién total con lo que ocurre en el capitulo VII, aqui ya no se tematiza explicita-
mente la nueva actitud cooperativa (sélo al final y a instancias de Venancio, Quique y Ernesto
reconocen que han aprendido mucho a convivir), simplemente se palpan sus efectos, tanto en el
plano afectivo como en el intelectual. Veamos esto con mds detalle: en este capitulo no se descri-
be una idilica homogeneidad. Hay sentimientos y actitudes de tipo individualista y disgregador,
pero ninguno de ellos prospera. La broma pesada de Felipe no le hace gracia a nadie. El patadén
de Manolo a Gerardo, pese a las insinuaciones de Felipe, no genera ninguna pelea. Incluso el
comentario sexista de Ratl es rdpidamente enmascarado. Las afinidades electivas y los comenta-
rios quisquillosos de Dory no impiden que el juego de parejas sea un éxito. El comentario des-
preciativo de Julio sobre la poesia de Inés es cortado en seco por el mismisimo Ratl. Es como si
nadie estuviese dispuesto a permitir que la sangre vaya al rio y que se acabe con el “buen rollo”. En
el plano de la indagacién teérica los efectos no son menos espectaculares. Sigue habiendo una
gran disparidad de opiniones cuando se habla de medio ambiente, de educacién o del trabajo.
Sin embargo, no se insultan, nadie interrumpe, se escuchan unos a otros y alguna de las inter-
venciones se construye sobre otra anterior. Es cierto que el cardcter fragmentario y ocasional de
esos debates no permite que el didlogo avance y que se produzcan nuevas perspectivas integrado-
ras, pero uno tiene la impresién de que de proseguir la discusién los interlocutores llegarfan a no

pocos puntos en comtun y a definir mejor sus diferencias.

Si en el capitulo anterior la conciencia comunitaria se halla demasiado explicita y ello puede
perjudicar que surja como pregunta, en este capitulo el inconveniente es que todo es demasiado
implicito. Solamente al final reaparece a instancias de Venancio como autoconciencia de lo mucho

que han aprendido a convivir.
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Serfa interesante comparar el didlogo del final del capitulo II con el didlogo sobre el trabajo
del final de la novela. Y también serfa muy sugerente continuar el debate que en la novela queda
interrumpido.

3. SENTIMIENTOS

En el capitulo VIII se abordan las relaciones interpersonales, los afectos, la sexualidad... en
diversos momentos: vemos los progresos en las relaciones entre Dory y Ernesto hasta que se “pier-
den” en el bosque. Las quejas de Clara por saltarse el sorteo son interpretadas por Inés como celos
ante la posibilidad de ver debilitada su amistad con Dory. Esto dltimo no impide que Clara liga-
se con Antonio, segin Norberto, al que Felipe atribuye una atraccién por Clara. Raul trata de
ligar con Inés y Belén con Gerardo. Finalmente Inés expresa su afecto por todos, por continuar
juntos; y otro tanto cabe deducir de las palabras de Manolo. La sexualidad aparece tinicamente

aludida en dos pasajes.

Pueden resultar especialmente interesantes las actitudes reales o atribuidas reveladoras de sen-
timientos que a veces pueden resultar perturbadoras del clima de camaraderia existente y otras

veces lo pueden favorecer:

— Falta de sinceridad: Julio alega una falsa excusa para no subir al puerto y se lo dice a
Alicia. Serfa interesante indagar por qué miente y por qué presume de ello ante Alicia.

— Celos: Inés se los atribuye a Clara y Felipe a Norberto.

— Resentimiento, desprecio: Alicia trata de ridiculizar el baile de sus companeros y Julio
el poema de Inés, tal vez porque son actividades donde se saben inferiores.

— Venganza, rencor: Julio atribuye una actitud de venganza al patadén, aunque no res-
pondia a la realidad. Es interesante averiguar por qué Felipe la proyecta (posiblemente
por un sentido de justicia equivocado; de sus palabras posteriores se deduce que no
tiene nada personal contra Gerardo).

— Competitividad: Radl hace uso de un comentario sexista para descalificar a Clara,
pero el contexto en que se produce hace pensar que su mévil no es otro que la rabia
que le da perder el partido.

— Modestia y reconocimiento: Manolo atribuye a la casualidad el haber encontrado el
tétem “para quitarle importancia”, pero los demds le dan palmaditas en la espalda.

— Sentimiento mistico: en su poema Inés expresa un sentimiento mistico que de algu-

na forma todos experimentaron en la ceremonia del tétem.

En la discusién de Clara e Irene sobre el juego de parejas parece plantearse un conflicto entre
el grupo y las preferencias afectivas. El presunto conflicto permite aclarar las diferencias entre
amor, amistad, compaferismo... y también aclarar el importante papel del contexto en el momen-

to de aplicar criterios para enjuiciar un hecho.

4. EL TRABAJO

Encontramos en este capitulo una reflexién sobre el futuro profesional y los valores del traba-
jo. Ya en capitulos anteriores se ha planteado la relacién entre trabajo, éxito académico y condi-
cionamientos socioeconémicos. Ahora, el debate sobre el futuro profesional se centra en los cri-
terios para elegir ligados a ciertos ideales de vida buena. Destaca el cardcter instrumental que para
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muchos de los alumnos tiene el trabajo. Tienden a valorarlo en la medida en que proporcione la
mayor cantidad de recursos econémicos con el menor esfuerzo posible. La insistencia de Venancio
sobre si no existen otros criterios referidos a la cualidad del propio trabajo abre el campo de refle-
xién: el esfuerzo puede ser gratificante cuando es creativo; pero es muy dificil que sea gratifican-

te cuando se trabaja seguin el capricho de otros.

La 16gica economicista pudiera ser una tentacién incluso para vender la necesidad de adqui-
rir estudios (presentdndolos como una condicién para obtener trabajos buenos, trabajos desea-
bles). Pero la via auténticamente educativa es la otra, la que sugiere Venancio: descubrir el valor cre-
ativo o socialmente valioso que puede tener una actividad en la que alguien estd vitalmente

implicado, aunque no requiera grandes estudios tedricos.

5. LA EDUCACION

Si el trabajo sélo se valora de forma utilitaria por los bienes econémicos que produce, la edu-
cacién entra en escena de forma doblemente utilitaria. Se la valora en la medida en que propor-

cione oportunidades para obtener un trabajo.

Oscar, ain dentro de este cardcter instrumental, pugna por romper la excesiva estrechez de
corto plazo con que enfocan Radl y Antonio la aplicacién prdctica de los conocimientos, sostie-
ne que a la larga los aprendizajes pueden abrir puertas. Por su parte, Venancio induce a conside-
rar otros valores que diferencian la educacién de la mera habilitacién profesional. La educacién
puede hacernos mejores y no en un futuro, sino también a medida que va operando, en la medi-
da en que contribuya a desarrollar un afén de superacién y de excelencia, a inhibir conductas que
nos debilitan y a potenciar nuestra sensibilidad social.

Se podria plantear en clase también, aunque no esté en el texto, que la educacién tiene también

otros escenarios que no son la escuela.

6. DISCRIMINACION DE GENERO

Encontramos en este capitulo prejuicios sexistas en el incidente del partido de fatbol. Radl
hace un comentario sexista que luego intenta disimular, y del que puede desprenderse que a su
juicio las mujeres son mds aptas para hacer punto que para hacer deporte. También puede ser
materia de reflexién preguntarse en relacién con este incidente si es casual que fuesen chicas las que
se quedaron a recoger y fregar después de la fiesta.

7. DESIGUALDADES, DISCRIMINACION, SOLIDARIDAD

Si es mucho mds efectiva la “solidaridad” que supone optar por un viaje al que todos puedan
ir. Por supuesto, es algo que algunos nunca comprenderian. Por ejemplo, Olga. Ella puede pagar-
se su viaje a Italia y se ird a Italia. Y si Ernesto no se va es muy probable que no se vaya mds bien
por Dory que por Simén o Manolo, pero el caso es que va con el grupo.

Puede dar mucho juego también la discusién sobre el trabajo. Al discutir sobre el cardcter for-
zado del trabajo para ganarse la vida, Julio hace la excepcién de los ricachones y los gansters. Clara
sefala la injusticia en la escasa valoracién social que tienen algunos trabajo especialmente duros y
necesarios para todos. Quique alude a la explotacién econdmica diciendo que serfa deseable que
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todos pudieran elegir su actividad laboral y elegir también cémo realizarla, “sin depender del capri-
cho de otros”. Todo ello puede dar lugar a dos tipos de cuestiones.

— La relacién entre equidad (o igualdad de oportunidades para poder decidir) y condi-
cionamientos socioeconémicos.
— La pregunta por el origen y la reproduccién de la explotacién y las posibles vias para

eliminarla o al menos mitigarla.

La cuestién de las diferencias culturales estd tratada de pasada en el capitulo. Se dice que todos
miraron a Simén como a un extraterrestre cuando oyeron que todos los domingos se iba a jugar
al volley con su familia. Indagar por qué Simén tiene tal costumbre y por qué extraié tanto a los
demds puede dar lugar a una discusién interesante sobre las diferencias culturales.

También aparecen las diferencias intergeneracionales: ni los profesores sabfan las canciones

que cantaban los alumnos, ni viceversa.

8. OCIO, DIVERTIRSE, DROGAS

Dory manifiesta su sorpresa por haber podido pasar tres dias sin acordarse de la tele. El tema
del uso de las tecnologfas se aborda aqui desde el punto de vista del entretenimiento que pueden
proporcionar. Es un dmbito limitado, aunque privilegiado, porque es donde se produce el engan-
che de nuestros alumnos con las nuevas tecnologfas. También puede dar lugar a preguntas que
presentan ciertas analogfas formales con las anteriores, aunque sin despreciar la posibilidad de que
el andlisis del uso de las tecnologias desborde el dmbito de la diversién y abarque muchas m4s

dimensiones

9. UNIVERSO DE VALORES, VALORES MORALES, VALORES ESTETICOS

Ya en otras dos de las ideas principales de este capitulo se ha tratado el valor de la educacién y

el valor del trabajo, que se puede relacionar e integrar con esta idea también.

En el pasaje en que Felipe y Norberto comentan las cualidades futbolisticas de Manolo y Ratl,
se refiere Felipe a su dificultad para enjuiciar a los compafieros como buenas o malas personas.
Es evidente que cabe tematizar sobre el importante papel que juegan los valores y, en particular,
los valores morales (aquellas cualidades que juzgamos deseables en la conducta humana y en sus
metas) al menos desde dos puntos de vista: como criterios para enjuiciar a las personas y como
fines y méviles para la accién

La iniciativa de Santi al tallar el tétem y la escena posterior que provoca, asi como el poema
de Inés y el respetuoso silencio con que es acogido son pasajes que pueden dar pie a preguntas
sobre la experiencia estética y los valores estéticos. Se tratarfa de reflexionar sobre qué efectos pro-
duce una obra de arte lograda y qué caracteristicas tiene esa forma de expresién y comunicacion.
En un curso de ética como éste, lo ideal serfa ademds descubrir la dimensién moral del arte: en
qué medida el desarrollo de la sensibilidad artistica nos hace mejores. Con todo, hay que reco-
nocer que todo esto va a ser muy dificil.
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